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Os conceitos de diferenca e semelhanca sdo eixos estruturantes da
reflexdo sobre género, mas sdo abordados nessa reflexdo de modos variaveis.
Estes conceitos podem ser definidos e medidos de formas distintas e as nossas
opcdes tedricas e metodoldgicas sobre a utilizacdo que Ihes damos tém efeitos
significativos nas analises que fazemos, orientando a atengdo para certas
dimensoes dos fendmenos em estudo e deixando outras encobertas. Como tal, é
fundamental problematizar o lugar do binémio diferenca e/vs semelhanga na
investigacdo sobre género e debater o seu estatuto epistemoldgico, potencial
heuristico e relevancia etnografica. Nesta comunicacdo, pretende-se lancar
pistas que contribuam para esse debate, partindo de observacGes realizadas
numa micro-etnografia com uma turma de 8° ano de uma escola em Lisboa.
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Quando entramos num recreio, sala de convivio, cantina ou sala de aula de uma
escola de 2° e 3° ciclo, saltam frequentemente a vista diferencas entre raparigas e
rapazes — as/os jovens dos dois sexos parecem desempenhar actividades diferentes, ter
comportamentos distintos, pertencer a grupos separados, ocupar o espaco de forma
desigual. Como descrever e problematizar, entdo, estas diferengas e 0s processos sociais
e culturais através dos quais sdo constituidas? Mais do que uma propriedade univoca e
“objectiva” das pessoas ou grupos em estudo, as diferencas de género identificadas na
observacdo sdo configuradas pelas questbes que colocamos e perspectivas de analise
gue adoptamos. Né&o sdo factos apenas dados pelos contextos empiricos mas, em larga
medida, construidos na producdo de conhecimento sobre esses contextos e as relagdes
que ai se estabelecem.
Importa, como tal, reflectir sobre os recursos (metodoldgicos, teoricos, discursivos)
que empregamos para descrever diferencas e semelhancas de género (bem como aquelas
que estdo associadas a outros eixos de diferenciacédo e desigualdade social) e discutir o



papel que esse processo de descricdo desempenha na (re)producado e legitimacdo dessas
diferencas e semelhancgas. De facto, diversas/os autoras/es tém salientado a necessidade
de problematizar o lugar do binémio diferenca e/vs semelhanca na investigacao sobre
género e de debater o seu estatuto epistemoldgico, potencial heuristico e relevancia
etnografica (por exemplo, Butler 1990 e 1993, Cranny-Francis, et al 2003, Eagly 1995,
West e Zimmerman 1987). Nesta comunicacdo, pretende-se lancar pistas que
contribuam para esse debate, tomando como ponto de partida observacGes efectuadas no
ambito de um trabalho de micro-etnografia, actualmente em curso, com uma turma de 8°

ano de uma escola em Lisboa (Pereira 2006).

Diferenca e Semelhanca na Investigacdo sobre Género

Estudar género é analisar a construcdo social de diferencas e semelhangas. E
problematizar os processos materiais e simbolicos através dos quais se representam e
posicionam as mulheres como sendo diferentes dos homens e, a0 mesmo tempo, se
salientam as semelhancas entre homens (em especial no que diz respeito aos aspectos
entendidos como caracteristicas centrais e necessarias da masculinidade) e as
semelhancas entre mulheres (em particular no que se refere aos elementos considerados
distintivos e fundamentais da feminilidade). Os conceitos de diferenca e semelhanca
assumem-se, assim, como eixos estruturadores da reflexdo sobre género.

No entanto, ndo tém um significado univoco ou posi¢ao constante nessa reflexdo:
as diferencas e semelhancas de género podem ser (e sdo) definidas e medidas das mais
variadas formas. Existem estudos que se centram nas diferengas entre mulheres e
homens e outros que privilegiam a exploracdo de diferencas entre mulheres, por
exemplo, analisando deste modo a diversidade de performances de feminilidade. Um
estudo podera focar os contextos em que as diferencas entre mulheres e homens séo
acentuadas e explicitadas ou, por outro lado, colocar no centro da anélise as situagdes
em que estas diferencas sd8o minimizadas ou negadas. As opcdes teoricas e
metodologicas sobre os modos como se usam os conceitos de diferenca e semelhanca de
género e sobre o papel e estatuto que lhes € atribuido num dado estudo tém implicacdes

nas observacoes feitas e conclusdes formuladas, geralmente orientando o olhar para



certas dimensdes dos fendmenos em analise e deixando outras encobertas. Tém também
implicacbes a outros niveis: influenciam, directa ou indirectamente, os préprios
processos sociais de construcdo de diferenciacdes que analisam.

Enquanto instituicdo que produz discursos (diversos) sobre as diferengas e
semelhancas entre mulheres e homens, a investigacdo cientifica (tanto no ambito das
ciéncias sociais, como no das fisico-naturais) intervém, de forma activa e sistematica, na
regulacio dos significados e normas associados ao género®. A ciéncia é, alias, conferida
particular autoridade nesta regulagéo, devido ao seu estatuto (nas sociedades ocidentais
contemporaneas) como forma mais “objectiva” de producdo de conhecimento sobre o
real (Bourdieu 2001, Maranta et al 2003, Rosenberg 2005, Thorlindsson e Vilhjalmsson
2003). Como tal, nos altimos séculos os discursos cientificos tém desempenhado um
papel crucial como “narrativas de legitimacdo” (Foley e Faircloth 2003) da
subordinacdo das mulheres (Améancio 1994 e 1997, Friedan 1965, Jacobus et al 1990,
Laqueur 1990), “demonstrando” as diferencas entre 0s sexos e a “natural” superioridade
de um em relacdo ao outro. As/os jovens com as/os quais convivi no ambito do trabalho
gue aqui vou apresentar diziam com frequéncia que “estd provado cientificamente que
as raparigas amadurecem mais cedo do que os rapazes” ou que “ha estudos que mostram
que os homens tém muito mais forca do que as mulheres”. Esta é uma ilustracdo de
como os discursos cientificos sobre género (embora filtrados e muitas vezes adaptados,
exagerados ou mitificados) se tornam elementos integrantes de crengas e discursos
generalizados sobre as diferencas entre mulheres e homens e sobre as implicacfes
dessas diferencas ao nivel dos papéis e posi¢des sociais que devem corresponder a umas
e outros, com base nos seus tracos “biologicos”.

Como tal, uma descri¢do “cientifica” de diferengas entre mulheres e homens pode
ser lida e usada como confirmagdo da existéncia de “esséncias” de feminilidade e
masculinidade, como mais uma prova de que mulheres e homens sdo, de facto,
diferentes, mesmo quando essa descricao assenta no pressuposto de que essas diferencas
sdo o produto de experiéncias sociais distintas e ndo o resultado de caracteristicas

bioldgicas necessarias e universais. Ao analisar préaticas, relagdes e situacdes em funcéao

! Como argumenta Gherardi, “the knowledge yielded by the category «gender» about gender is one of
the clearest examples of reflexive knowledge — by which | mean the social process of knowledge
production which changes the knowing subjects and the conditions under which the phenomenon is
produced.” (1995: 1 — italicos no original).



da dicotomia feminino/masculino, a investigacdo em ciéncias sociais sobre género pode
contribuir indirecta e inadvertidamente para a re-inscri¢éo bioldgica dessa diferenciacéo
e para a reproducdo e legitimacdo de uma dicotomia que deve ser seu objectivo
problematizar e desnaturalizar.

O desafio é, entdo, construir vocabularios e modelos de analise que nos permitam
dar conta das dinamicas e efeitos da producdo da diferenciacdo (e desigualdade) de
género e descrever as multiplas configurac@es dessa diferenciacéo (evidenciando o seu
caracter variavel e contextual), sem reificar, essencializar e dicotomizar as diferengas
entre mulheres e homens, isto é, sem lhes conferir uma existéncia concreta, estavel,
necessaria e dualista, independente das suas manifestacGes situacionais. N&o ha
formulas ja prontas e infaliveis para o fazer e ndo tenho quaisquer pretensfes de
apresentar aqui respostas e solugdes a estas questdes. No entanto, gostaria de recorrer a
observacdes e reflexGes efectuadas no ambito do meu trabalho de micro-etnografia,
ainda em curso, sobre negociacdo de masculinidades e feminilidades entre jovens de
uma escola em Lisboa, para ilustrar e explorar as formas como estas questdes se

manifestam num contexto empirico particular.

Diferencas e Semelhancas na Escola

Desde inicios da década de 1980, as escolas tém sido descritas e estudadas no
ambito das ciéncias sociais como espacos em que as questdes de género estdo presentes
de forma transversal e estruturante. Os varios estudos que tém problematizado as
relacBes entre género e educagdo? demonstram que as estruturas institucionais, cultura
organizacional, estratégias de gestdo, instrumentos pedagdgicos, relacdes de poder e
autoridade, sistemas de regras, rotinas, recompensas e sanc¢oes, actividades curriculares
e extra-curriculares, discursos oficiais e ndo oficiais, relacbes formais e informais, e
utilizacdo de artefactos, espagos e recursos, em suma, todas as dimensdes da vida na
escola estdo organizadas, de forma mais ou menos explicita, em fungdo de

representacdes socialmente partilhadas sobre os significados e implica¢Ges da diferenca

2 Arnot e Weiner (1987), Connell et al (1982), Delamont (1990), Fernandes (1984), Kessler et al
(1985), Thorne (1993), Stanworth (1981) e Wolpe (1988) foram alguns dos trabalhos pioneiros nesta area.



entre mulheres e homens.

No projecto de investigacdo no qual estou neste momento a trabalhar, proponho-
me analisar as formas como jovens negoceiam género num contexto desse tipo, uma
escola publica em Lisboa. Interessam-me em particular os modos como estas/es jovens
definem e expressam o “ser mulher” e “ser homem?”, e as dinamicas de poder e (auto e
hetero) regulacdo através das quais certas performances de feminilidade e
masculinidade sdo avaliadas e sancionadas como “naturais” (e portanto legitimas e
desejaveis) e outras como desviantes e problematicas. Para o fazer, integrei-me numa
turma de 8° ano e acompanhei as/os jovens da turma (com idades compreendidas entre
os 13 e os 15 anos) em todas as suas actividades (lectivas ou ndo) na escola (e, por
vezes, também fora dela), ao longo de seis semanas.

Quando se realiza um trabalho de observacdo sobre género junto de jovens desta
idade numa escola, a sensacdo inicial é a de que rapazes e raparigas sdo muito
diferentes. Muito do que vemos parece confirméa-lo: frequentam espacos distintos, tém
comportamentos em sala de aula, recreio, etc. diferentes, 0s grupos de amigas/os tém
dimensGes, estruturas e dindmicas de interaccdo distintas, por exemplo. Os discursos
que as/os jovens produzem reiteram e reforcam esta diferenca, jA que elas/es
frequentemente falam de rapazes e raparigas atraves de dicotomias e oposi¢des: as
raparigas sao bem comportadas, os rapazes barulhentos e irrequietos; as raparigas
demonstram maturidade e responsabilidade, os rapazes o inverso; 0s rapazes adoram
jogar futebol e outros desportos, as raparigas ndo sabem e ndo estdo interessadas em
jogar; as raparigas gostam de fazer fofocas e sdo intriguistas, 0s rapazes ndo querem
saber da vida das outras pessoas e dizem o que tém a dizer “na cara”, sem intrigas.

No entanto, um olhar atento revela que muitas das diferencas que observamos e
que nos sdo relatadas pelas/os jovens sdo menos diferentes do que inicialmente
pareciam. A questdo do comportamento na aula € um exemplo pertinente. A turma que
observei tinha comportamentos bastante diferentes em cada disciplina — em algumas
estavam caladas/os, aparentando, no geral, estar a prestar atencdo ao que estava a ser
dito; noutras circulavam pela sala, atiravam canetas e outros objectos, ouviam mdsica
em leitores de mp3, faziam sons de animais. Os protagonistas deste tipo de
comportamentos eram, na sua quase totalidade, rapazes — as raparigas pareciam estar,

em geral, mais quietas e atentas. Esta diferenca foi observada por vérias/os autoras/es



em outros estudos, tendo sido interpretada como um demonstracdo da postura
significativamente diferente de rapazes e raparigas face a escola, habitualmente
formulada por meio da dicotomia “integracdo feminina / resisténcia masculina”
(Abrantes 2003: 88; ver também Willis 1977)

No entanto, uma analise do comportamento das raparigas na turma que observei
demonstra que esta “integracdo feminina” é, frequentemente, apenas aparente. Mesmo
quando parecem estar atentas, muitas delas estdo envolvidas em préaticas que podem ser
consideradas também como estratégias de disrupcdo da concentracdo em aula e que
incluem, por exemplo, enviar mensagens de telemdvel, escrever e trocar recados em
papel, conversar e rir baixinho, ler revistas. Estas praticas sao menos visiveis e audiveis
do que as dos rapazes e, portanto, mais dificilmente identificaveis pelo/a professor/a ou
outro/a observador/a mas sdo, também elas, manifestacGes de distrac¢do e resisténcia,
que contrariam o dualismo rigido e simplista que é habitualmente usado para descrever
comportamentos em aula e que tende a reforgar a tradicional dicotomia entre actividade
masculina e passividade (e obediéncia) feminina. Como tal, importa proceder com
cautela na observacdo, descricdo e analise de diferencas e semelhancas de género, na
medida em que podemos ser levadas/os a focar a atencdo nas diferengas e dicotomias
que, por serem elementos centrais das representacdes colectivamente partilhadas sobre a
masculinidade e feminilidade, sdo mais visiveis e familiares para nos.

Uma observacdo mais atenta e continuada do que acontece na escola demonstra
também que as diferencas que se observam entre rapazes e raparigas nao sdo diferencas
ja resolvidas e consolidadas, interiorizadas na infancia, mas sim elementos de processos
recorrentes e continuos de criacdo e negociacdo de fronteiras entre 0s espacos,
comportamentos, tracos, etc. considerados adequados a rapazes e raparigas (Ferreira
2002).

A relacdo das raparigas com o futebol e com os espacos onde este é praticado € um
exemplo interessante da forma como se estabelecem e negoceiam fronteiras, ndo s6 a
nivel simbdlico mas também geogréfico. Na escola onde esté a ser realizado este estudo,
é raro ver raparigas jogar futebol nos campos principais. As/os jovens da turma
atribuem-no ao facto de as raparigas ndo terem jeito ou interesse para o futebol. Na
véspera de um campeonato inter-turmas (no qual participavam equipas femininas e

masculinas), um grupo de nove raparigas decidiu praticar num dos campos principais.



Depois de jogarem durante alguns minutos, dois rapazes pediram-lhes que saissem do
campo, dizendo que eles e os colegas queriam jogar ali. Elas ndo acederam, declararam
que tinham tanto direito a utilizacdo do campo quanto eles, disseram que eles ndo lhes
pediriam para sair do campo se elas fossem rapazes e chamaram-lhes machistas. Os
rapazes insistiram e perante a recusa delas ameagaram pontapear a sua bola na direcgéo
delas, tiraram-lhes a bola com que elas estavam a jogar e as raparigas acabaram por sair
do campo e ir jogar numa zona exigua do outro lado do recreio, sem condi¢cdes para a
pratica do futebol. Mais tarde, uma das raparigas explicou-me que “muitas vezes nés
tentamos ir jogar ali mas eles arranjam sempre desculpas para nos tirar de 18”.

Como tal, a observacédo de que os campos de jogos sdo quase sempre ocupados por
rapazes nao €, necessariamente, uma demonstracdo de que as raparigas ndo se
interessam (ou se interessam menos) pela pratica desportiva e uma prova de que rapazes
e raparigas sdo incontornavelmente diferentes a este nivel, seja devido a socializagao ou
biologia. Pode estar associada a dinamicas especificas de apropriacdo do espaco,
também elas centrais para a analise da forma como se negoceia 0 género em contexto
escolar. Além disso, nem todos os rapazes manifestam interesse pela pratica do futebol,
aspecto que por vezes fica camuflado pela tendéncia para focar a analise nas diferencas
entre sexos, tendéncia que pode levar a sobrevalorizar as semelhancas que existem entre
0S rapazes e entre as raparigas e a negligenciar a heterogeneidade que caracteriza tanto
um grupo como o outro.

Neste episddio, como em Varios outros que marcam o quotidiano de jovens na
escola, as/os jovens recorrem a estratégias varias de (auto e hetero) monitorizagédo e
regulacao (que incluem o gozo e o insulto ou o0 uso da forca fisica, por exemplo) para
marcar fronteiras (que ndo sd@o sempre consensuais ou aceites passivamente), evitar que
essas fronteiras sejam desrespeitadas e aplicar san¢Ges quando isso acontece. Nesta e
em muitas outras situacdes, a diferenciacdo de género ndo aparece como um facto dado
e resolvido mas como uma construcdo que da trabalho manter no quotidiano. De facto,
essa diferenciacdo € algo que se faz todos os dias, e ndo algo que simplesmente existe
na sequéncia de uma socializacdo que (re)produz identidades e papéis genderizados,

profundamente enraizados e estaveis.



Considerac0es Finais

N&o é possivel sintetizar, numa comunicagdo de quinze minutos, a diversidade de
observacdes que preencheram as seis semanas de trabalho de campo que aqui vos
apresentei sumariamente ou a multiplicidade de interrogagdes e reflexdes que elas tém
suscitado. No entanto, mais do que descrever exaustivamente 0s modos como estas/es
jovens vivem e fazem género nas suas relacdes em contexto escolar, 0 objectivo desta
comunicacdo € contribuir para animar o debate sobre os conceitos de “diferenca” e
"semelhancga”, por vezes utilizados de forma excessivamente rigida e potencialmente
reificante no estudo do género, em particular, e nas ciéncias sociais, em geral.
Pretendia-se, também, contribuir para a discussdo do papel que a investigacéo cientifica
sobre a diferenciacdo de género desempenha, directa ou indirectamente, na regulacdo
social dessa diferenciacdo, demonstrando que ndo é sd nos recreios que se constroem
diferengas e semelhangas — 0s nossos proprios estudos, textos e comunicagfes sao,

também eles, agentes e espacos dessa construcao.
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